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Objeto Segun Michel Foucault, “el orden es, a la vez, lo que se da en las cosas

De qué se encarga o qué resuelve
la Linea (Quiénes somos?, Dénde
estamos y Para donde vamos?)

como su ley interior, la red secreta segun la cual se miran en cierta
forma unas a otras, y lo que no existe a no ser a través de la reja de una
mirada, de una atencidn, de un lenguaje; y sélo en las casillas blancas de
este tablero se manifiesta en profundidad como ya estando ahi,
esperando en silencio en momento de ser enunciado” (Foucault, 2003,
p. 27) . Esta cita pone en juego un andlisis de las formas en que una
determinada sociedad “ve” y “nombra” en una época de saber o
episteme determinada, en cuanto una historia efectiva de las
condiciones de posibilidad de lo que somos como sujetos segun estratos
de saber-poder determinados.

En este archipiélago de la relacién entre saber, poder y subjetividad en
las experiencias encarnadas de la educacidn, se percibe la distribucion
de espacics de disciplinamiento y control. En este espacio se pone de
manifiesto la relacién entre cuerpo y pedagogia en un tejido
problematico de orden disciplinar o un teatro de procedimientos
biopoliticos, entendiendo por esta tltima expresién los mecanismos de
administracion sobre [a vida en el contexto de la sociedad industrial
emergente desde el siglo XVIII. Podria plantedrse que desde el orden
disciplinar se modula un poder pedagdgico motivado por una
concepcidn psicosocial del individuo a corregir a partir de la dicotomia
epistémica entre normal y patolégico. Este poder pedagdgico pretende
labrar al cuerpo y cosechar al hombre, es decir, producir desde la
escuela cuerpos ddciles de subjetividades sumisas segtn los ideales de
una anatomia politica de las poblaciones disciplinadas. En este sentido,
el mismo espacio arquitectdnico de la escuela refleja la puesta en obra
de! orden disciplinar, biopolitico, en la administracién y ericauzamiento
de los cuerpos ddciles, haciendo confluir técnicas de poder vy
procedimientos de saber.

Por estas razones, se hace pertinente indagar por las imagenes e
imaginarios del maestro y del acto pedagdgico hace pensar en la
dimension estética a través de las nuevas tecnologias de [a subjetividad,
concibiendo el aula ¢omo un nuevo escenario donde [a pedagogia vy el
arte estan imbricados en un guion biografico que permite trascender la
formacion mas alld de un moldeamiento para el control. A la luz de
estas consideraciones, es sugerente y prometedor estimular la reflexién
por el maestro en clave de una retrospectiva biografica que permita
pensar su dimension estética a través de las nuevas tecnologias de la
subjetividad, pues en el profundo arraigamiento de la pedagogia con el




arte se trazan las primeras pinceladas de la obra formativa como un
proceso de contemplacion y construccion de lo humano. La formacion
como propdsito indiscutible de la pedagogia vincula los pilares de la
ensefianza y el aprendizaje con la intencidn estética y epistémica de
pensar el sujeto desde sus multiples y diversas expresiones de
subjetividad, es decir, desde la manifestacion de su deseo como
proyeccidn de lo que se es y de lo que aspira llegar a ser.
Es por ello que, en los procesos formativos tiene asiento la vivencia y la
experiencia que van mineralizando ciertos rasgos de lo humano en el
sentido de sus conquistas y sus esfuerzos con la vida. Para el caso del
maestro, el despliegue de la subjetividad estd atravesado por el tejido
de rutas y posibilidades con {as cuales el saber pasa a sentirse como el
sabor del conocimiento; sentirse y degustarse como premisas sensibles
de las performatividades en el aula, o lo que es igual, de las sensaciones
y comunicaciones que tienen como territorio de actuacion el cuerpo.
Es en este sentido que la pedagogia estd imbricada en el arte como un
guion donde el mismo ser der del maestro estd en una construcciéon de
saberes y evocaciones que van trazando nuevos horizontes para
concebir los espacios y los tiempos de la ensefianza y el aprendizaje. Lo |
humano, entonces, en vinculo comprensivo de sentidos y sensibilidades
que posibilitan nuevas practicas y significados de [a formacion.
La subjetividad aqui es entendida como el territorio donde la identidad
del sujeto se manifiesta y que se evidencia donde sea que exista la
alteridad; pues de hecho:
La subjetivacién la asumimos en el sentido que le ha dado
Foucault a las tecnologias del yo, como aquellas «que permiten
a los individuos efectuar, por cuenta propia o con la ayuda de
los otros, cierto nimero de operaciones sobre su cuerpo y su
alma, pensamientos, conducta o cualquier otra forma de ser,
obteniendo asi una transformacidn de si mismos, con el fin de
alcanzar cierto grado de felicidad, pureza, sabiduria o
inmortalidad; en pocas palabras se tratarfa de «el modo en que
un individuo actda sobre si mismo.» (Obregén, 1997, p. 119)

Por ende, posibilita como campo de analisis la lectura de elementos del
proceso pedagdgico que normalmente son poco considerados: la
interaccién simbdlica, los imaginarios y paradigmas, los marcos
interpretativos y los dilemas propios de la intersubjetividad, es decir
reflexiones sobre el papel del sujeto, sus reivindicaciones y sus procesos
adaptativos que basicamente apuntan a la comprensidn de las acciones
sociales y de las dindmicas comunicativas. Dentro de estas dindmicas, e!
sujeto se encuentra con el proceso educativo y precisamente gracias a
las aparentes contradicciones que éste representa en cuanto a su doble
interés en torno a disciplinamiento e individualizacién.
Los estudios en este campo hoy comprenden que [as experiencias en el
aula son respuesta a procesos de transformacién o afirmacion de
subjetividades, mediados por las relaciones del hombre con la cultura.
Teniendo en cuenta que las culturas pueden considerarse sistemas de
intercambio, que se focalizan y legitiman en instituciones.
Cuando se habla de subjetividad se ha de reconocer ésta como
la posibilidad de indagacién sobre el modo como el ser humano
se convierte a si mismo en sujeto. La conformaciéon de
subjetividad es un problema que lleva a la consideracidn, segun
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Foucault, de tres dimensiones: las condiciones que obligan a los
individuos a adoptar un identidad determinada; el concepto
que los individuos tienen de si mismos; y el discurso que se
genera para hablar de los individuos como sujetos, el cual esta
implicito en los dos anteriores pues, al mismo tiempo que
forma parte de las condiciones que hacen a los individuos,
sujetos, éste es asimilado por cada individuo al grado de que
llegamos a pensar, hablar y actuar de acuerdo con la identidad
que se nos ha transmitido mediante el discurso (Corres, 1997);
que en el caso de los maestros estd configurado desde los
lugares y espacios de formacidn inicial y pone en juego roles de
su quehacer en la sociedad, ya ante los cuales se generan
practicas discursivas de formacidn que le configuran y le hacen
existir. Casi podriamos afirmar que la formacidn de maestros se
da en el orden de una sociedad de discurso, donde el sujeto se
identifica en la medida en que su vida es un discurrir de
practicas que le vienen desde afuera de si mismo y le
configuran identidad. De alli que el maestro se debata
histdricamente entre lo que le ha sido dado en su proceso de
formacion y la experiencia que le da su quehacer en el aula.
(Jiménez: 2011 p. 52)
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Configuraciones discursivas en el campo educativo

Representaciones sociales: debates vy atributos para el estudio de la

educacién

El cuerpo en perspectiva de una subjetivacion politica. Un ambito de
estudio de la Educacidn Corporal '

Pertinencia

Contribucion al desarrollo
académico e investigativo del
programa: en los procesos de
Formacion para la investigacion,
Investigacion cientifica e
Innovacién y transferencia del
conocimiento

Comprender los pliégues, paisajes, fuerzas, territorios y emergencias de
la nocidn de sujeto y practicas de subjetivacién en Occidente, teniendo
en cuenta su construccion desde el ambito de la historia, la pedagogia,
la filosofia y la estética. Se parte de |a siguiente premisa foucaultiana: el
hombre es una invencidn reciente, ya que emerge como objeto de
conocimiento en la época de saber que inaugura las ciencias sociales del
siglo XIX. La linea despliega preguntas problema a partir de los estudios

de género para mostrar la diseminacién de procesos de subjetivacion |

de reivindicacion del cuerpo y la modernidad (teniendo en cuenta que
los cuerpos en la modernidad se subalternizan o invisibilizan), Ia relacién
entre politica y pedagogia en la constitucién de un sujeto inscrito en
relaciones de poder y saber, la articulacién entre cuerpo y arte que hace
visible las estéticas expandidas en los procesos y practicas de
subjetivacion que-vincula la cite y la urbs en la modernidad vy, por
Ultimo, las genealogia y las practicas de subjetivacién que ponen de
manifiesto las relaciones problematicas entre cuerpo, monstruosidad,

anormalidad, comportamiento y peligrosidad en el contexto de la|

sociedad disciplinar regida por los presupuesto de la biopoiitica.

Contexto

Articulacidn con planes de
desarrollo Institucionales (PEl y
Plan de desarrollo 2015 - 2020).
Planes de desarrollo Locales,
regionales, nacionales e
internacionales (OCDE, Objetivos
del milenio, tendencias de
desarrollo mundiales)

La subjetividad es, en este sentido, una categoria de investigacién que
alimenta la practica pedagdgica en tanto se constituye en espacio para
la reafirmacién del docente como sujeto politico y actor social, que
dinamiza la gestién del conocimiento, y construye el saber pedagogico a
partir de reflexiones profundas de su practica, que a su vez posibilitan
transformaciones en dichos procesos.

Dichas reflexiones sobre su practica badsicamente apuntan a que el
conocimiento tedrico del docente sea constantemente repensado por
éste, con una postura dialdgica y critica de tal manera que los
postulados y conceptos no se conviertan en paradigmas estdticos del
conocimiento y por el contrario sean permeados por la nueva
informacién que pueda llegar y se constituyan como informacién sujeta
a revision y reestructuracién. Este conocimiento puede ser reconstruido
mediante el proceso reflexivo de quien no sdlo lo transmitird sino que
ademas lo analizard y contextualizard de manera consciente.

Una estrategia ' poco utilizada para esto, pero de gran valor es
precisamente la narracién autobiografica que permite comprender
aspectos de la experiencia individual, vy al mismo tiempo, aporta
informacién concisa acerca de cdmo los sujetos asumen un rol
protagénico frente al ambiente de sus préjimos, y actian como agentes
del cambio social. La narrativa es una herramienta que permite capturar
los modos en que el docente, elabora el autoconocimjento y construye
significados personales que adaptan al contexto en que se desarrollan
los conocimientos y las practicas y generan una serie de experiencias
enriquecedoras. Se trata de darle caracter de teoria a la experiencia del
docente en su proceso cotidiano reconociendo que éste estd permeado




por subjetividades que contextualizan cada acto por medio de
profundas reflexiones que se manifiestan en las narrativas.
El punto de este tema se concentra en que las opiniones de los
maestros acerca de sus practicas se han relegado a un plano donde la
subjetividad es reconocida como algo negativo y contraproducente para
l[a ciencia. No obstante una serie de reflexiones se han dado para
comenzar a devolverle al maestro como actor social el pese que posee
su versién sobre o que pasa en su contexto, darle credibilidad a lo que
expresa comor narrativa de las experiencias de vida como fuente de
sabiduria donde es posible ademds comprender el sentido de las
dindmicas, particularidades y especificidades del proceso educativo
donde se intenta observar si la teoria y la practica conservan relacidn.
Ademds de reivindicar la voz del maestro como fundamental a la hora
de conocer y reconocer los procesos educativos, también se interpela a
la necesidad de incluir las subjetividades e incluso reconocer la
importancia de incluir las emociones humanas en la comprensién de los
diferentes aspectos de la ensefianza y el aprendizaje. Gudmundsdottir
(1998) explica que, seguin estudios, los maestros usan instintivamente
narrativas para organizar un curriculum que consideran disgregado;
ademds, gracias a ellas pueden organizar lo que saben acerca de la
ensefianza. El “decir” del maestro, esta atravesado por un necesario
“conocer” sobre su practica y la realidad en la que se inserta, por ello
puede categorizarse como un saber. Ese saber, se conforma desde
diferentes fuentes, esos recortes de saberes, conforman en cada
maestro un saber que se integra a la préctica cotidiana, y se genera por
ella.
El cuerpo y el alma estdn formados, fabricados. Se inculca una
forma de ver el mundo, de enfocar lo real, de pensar las cosas.
Se normaliza. El colegial de primaria, el estudiante de
secundaria, el de bachillerato, el que se prepara para ascender
a la universidad, sufren el imperativo de la rentabilidad escolar:
los puntos que hay que acumular, las notas que hay que
obtener, preferentemente por encima de la media, los
coeficientes que deciden lo que es importante o no para
integraros correctamente, los expedientes académicos que
constituyen otras tantas fichas policiales asociadas a vuestros
movimientos administrativos, los deberes que hay que entregar
segun un cédigo muy preciso, la disciplina que hay que respetar
minuciosamente, el objetivo de pasar a un curso superior, el
teatro del consejo escolar que examina el alcance de vuestra
docilidad, la distincion de secciones en funcidén de las
necesidades del sistema, la obtencidn de diplomas como si
fueran férmulas mdgicas, e incluso si, de suyo, no sirven para
nada. Todo ello aspira menos a haceros competentes (si no,
épor qué no eres bilinglie después de haber estudiado durante
siete afios una lengua extranjera?) que a medir vuestra actitud
para la obediencia, la docilidad, la sumisién a las demandas de
. un,cuerp6 docente, de los equipos pedagdgicos y de direccién
(Onfray, 2005, p. 129) - ) ) :

Los maestros no pueden estar al margen de la reflexién de las practicas
y discursos que han prevalecido sobre la educacion, la pedagogia, la
formacidn, la escuela, el conocimiento y el propio ser del docente. Sus




propias vivencias y circunstancias educativas son un insumo
imprescindible para cuestionar y repensar el devenir de las realidades
escolares. Pero esta puesta en cuestion no es posible ni consecuente, si
con antelacidn el maestro no se ha puesto en refiexion de su propia
construccion como actor, autor y artesano de otros sentidos vy
significados de la educacién en general, y del criterio humano, en
particular.

Talento humano
PTC que la desarrollan

Profesores desde el campo epistemoldgico inter y transdisciplinar
vinculos a la Facultad de Ciencias Sociales y Humanas de la Universidad
de Medellin (maestria en educacion).

Interdisciplinariedad
Relacion con otras lineas, grupos
de la institucion y externos

Se vincula a todas las lineas que integran el grupo de investigacién en
ciencias sociales y educacidn de la Universidad de Medellin.

La linea se vincula con las perspectivas de trabajo de la maestria en
conflicto y paz de la Universidad de Medellin.

Estas son las redes nacionales e internacionales con las cuales se
relaciona la linea de investigacién Subjetividades, educacidn y paz:

e Red Latinoamérica de Estudios Biopoliticos (Universidad Diego:
Portales, Chile):
http.//www.biopolitica.cl/pags/Hilderman_Cardona.html

e Red Giro Corporal (Universidad de los Andes, Colombia):
https://issuu.com/bellinisatrianisatie/docs/memorias_giro_cor
poral; - ' http://caneira29.wix.com/giro-
corporal#linvestigadores/c232f .

e Asociacién Colombiana de Historiadores, Capitulo Antioquia:
http://capituloantiogquiaach.blogspot.com/

e Red temética estudios transdisciplinarios del cuerpo y las
corporalidades, bajo la direccidn de la Dra. Elsa Ernestina
Mufiiz Garcia (Universidad Auténoma Metropolitana, México):
https://www.cuerpoenred.com/inicio

e Red de antropologia de y desde los cuerpos (Buenos Aires,
Argentina, UBA):
http://red.antropologiadelcuerpo.com/index.php/hilderman-
cardona-rodas/

e Centre de Recerca en Antropologia Médica (MARC), doctorado
en antropologia en la Universitat Rovira i Virgili (Tarragona-
Espafia) bajo la tutela del Dr. Josep Comelles:
http://www.marc.urv.cat/qui-som/membres-del-marc/
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